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Resumo

Este estudo investigou a aplicacdo das metodologias de ensino
tradicional e problematizadora em curso técnico de Enfermagem
do Senac em Rio Verde, Goids. Utilizou-se da coleta de dados: 1.
Roteiro de observacao didria; 2. Escalas de valores; 3. Questio-
nario anénimo; 4. Avaliacdo formal. As metodologias apresenta-
ram diferenca no quesito estimulo a participagao dos alunos, com
melhor resultado na metodologia problematizadora. A avaliagdo
formal ndo apresentou diferenca no aprendizado, a excegdo do
quesito participagao. Na percepcao das professoras, a metodolo-
gia problematizadora se sobrepde a metodologia tradicional.

Palavras-chave: Técnico em Enfermagem. Ensino na Sadde. Me-
todologia da problematizacao e tradicional.

Abstract

This study investigated the application of traditional and proble-
matizing teaching methodologies in a Nursing technical course at
Senac in Rio Verde, Goids. The data collection was used: 1. Daily
observation guide; 2. Values scales; 3. Anonymous questionnaire;
4. Formal evaluation. The methodologies showed difference in
terms of motivation to students’ participation, with better result in
problematizing methodology. The formal evaluation showed no
difference in the learning process, except for participation topic.
In the perception of the teachers, the problematizing methodolo-
gy overlaps the traditional methodology.

Keywords: Technical course in Nursing. Education in Health.
Problematizing and traditional methodology.
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Resumen

Este estudio investigo la aplicacion de las metodologias de ensefanza tradi-
cionales y problematizadoras en un curso técnico en Enfermerfa en Senac en
Rio Verde, Goias. Se utiliz6 la recopilacion de datos: 1. Guia de observacion
diaria; 2. Escalas de valores; 3. Cuestionario anénimo; 4. Evaluacion formal.
Las metodologias presentan diferencias en términos del estimulo a la parti-
cipacion de los estudiantes, con mejor resultado en la metodologia proble-
matizadora. La evaluacién formal no mostr6 diferencias en el aprendizaje,
excepto en términos de participacion. En la percepcion de los profesores, la
metodologia problematizadora se superpone a la metodologia tradicional.

Palabras clave: Técnico en Enfermeria. Ensefianza en Salud. Metodologia
de la problematizacién y tradicional.

Introducao

E reconhecido que educagao, ciéncia e tecnologia sao as questoes mais de-
terminantes de mudancas estruturais sobrevindas no século 21. A educacdo
é “um lugar de conflito e de compromisso” (RODRIGUES, 2003, p.112)
diante das propostas de diretrizes curriculares nacionais. As necessidades
basicas de aprendizagem podem e devem ser satisfeitas para todos. O di-
reito a educagao parte do principio da formagao da pessoa em sua esséncia
humana (BRASIL, 2013).

Na formagao dos profissionais de Satde, tem-se buscado atender ao perfil
de habilidades e competéncias contido nos pilares da educagao para o sé-
culo 21, como aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser (UNESCO, 2014) e que atualmente
é proposto nas Diretrizes Curriculares Brasileiras (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2001). Ceccim e Feuerwerker (2004) fazem uma reflexao
acerca do movimento de mudangas educacionais de profissionais em Sau-
de, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais e das Diretrizes do Sistema
Unico de Sadde (SUS), considerando que propiciem a existéncia de institui-
¢oes capazes de formar profissionais de qualidade com atengdo voltada para
as necessidades de Satde.

Os curriculos atuais sao baseados em competéncias analisadas a partir do
processo de trabalho e se constroem levando-se em conta uma matriz re-
ferencial pedagodgica para organizagdo dos médulos, adotando abordagem
metodolégica baseada em projetos e resolucao de problemas (RAMOS,
2002). Prado et al. (2012, p. 60) perceberam em uma retrospectiva da apli-
cagao de metodologia ativa no Brasil que seu uso na educacao formal se
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deu mais efetivamente a partir do ano 2000, com a implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Satde.
Schaurich, Cabral e Almeida (2007) propuseram que a metodologia da pro-
blematizacdo como estratégia de ensino para a realidade dos servigos de
Salde tem eficacia pedagogica.

Pode-se enfrentar grandes desafios para o cumprimento das competéncias
curriculares, mas se destaca que a maior dificuldade encontrada é a incom-
peténcia do corpo docente e discente quanto a adocdo de novas préaticas
pedagdgicas (ARAUJO; BARBOSA, 2004). A educagao profissional é essen-
cial para o processo histérico, social, cultural e econémico do pais. Um mo-
derno profissional de Satde deve compreender os determinantes sociais dos
diversos problemas de salde, interagir com seus pacientes, cooperar com
outros profissionais, da prépria area e de outras, sendo capaz de trabalhar
em equipes multidisciplinares (IOCHIDA, 2004).

E fundamental ao O estudante necessita desenvolver ou construir concei-
professor buscar tos e também aprender a pensar e pensar para apren-
identificar o estilo de  der, a fim de se tornar um profissional autbnomo e ha-
aprend izagem desse bilitado no exercicio de sua profissao, e isso tem relagao
estudante também com as estratégias e os métodos de aprendiza-
gens vivenciadas. Por isso, a formacao do Técnico em
Enfermagem deve ser pautada em referenciais teéricos
com objetivo de “mobilizar o interesse do aluno e ca-
pacita-lo, ndo apenas no conhecimento cientifico das doencas, mas para o
cuidado integral do ser humano” (BATISTA; BATISTA, 2005, p. 45).

O mercado de trabalho revela-se cada vez mais exigente, e o profissional
deve acompanhar esse ritmo. Para isso, a formagao é primordial para habili-
dades e adaptacdo ao meio e as suas exigéncias. Cada aluno recebe a infor-
macao de um jeito, por isso, € fundamental ao professor buscar identificar o
estilo de aprendizagem desse estudante, pois o que funciona para uns pode
ndo funcionar com os demais.

Em se tratando de educagao profissional, além de revisao de contetidos cur-
riculares, deve-se repensar as metodologias de ensino-aprendizagem, tor-
nando-as mais adequadas ao perfil do profissional que se pretende formar.
No ensino técnico, pode-se despertar interesse em ambas as partes: profes-
sor e aluno, visando a recuperacao em termos de eficiéncia e eficdcia, para
um indispensavel salto de qualidade, principalmente ao considerar o estilo
de aprendizagem do aluno (SANTOS; CUNHA, 2014).

As exigéncias do mundo moderno impulsionam uma mudanga na agéo do-

cente para atender as necessidades da sociedade. As inovagoes estdo liga-
das também as vérias metodologias que podem ser utilizadas e hd muitos
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estudos que afirmam serem as metodologias ativas que produzem melhores
resultados de aprendizagem.

Existem vérias publicacbes que abordam as questdes relativas as metodologias de
ensino nos cursos superiores de Enfermagem (ABREU; LOUREIRO, 2007; AN-
TUNES; SHIGUENO; MENECHIN, 1999; BACKES et al., 2010; BARTALO; GUI-
MARAES, 2008; BERGAMO, 2010; LALUNA; FERRAZ, 2003; TACLA; BERBEL,
2000). Porém, os estudos disponiveis nas bases de dados, sobre metodologias
de ensino nos cursos técnicos de Enfermagem sao poucos (BARONI; VIANNA;
COELHO, 2011; CAMPOS; GRECO, 2011; FRIAS; TAKAHASHI, 2002; GON-
ZAGA, 2009) e nenhum com o enfoque de analisar metodologias diferentes.

No contexto socioeducacional atual relacionado a drea da Satde, percebeu-se
que as metodologias ativas emergiram como estratégia pedagdgica “de possivel
eficicia por propiciar uma ligagdo e aproximagdo do ensino com a realidade
vivida nos servicos de satide” (SCHAURICH et al., 2007). Contudo, ao fazer
uma aproximacao das metodologias de ensino ativas, ha que se fazer referéncia
ao sentimento de “resisténcia” nutrido por instituicdes, organizagao curricular,
docentes e estudantes (ANTUNES; SHICUENO; MENEGHIN, 1999; BORILLE et
al., 2012; SOLIGO, 2012; VASCONCELLOS; OLIVEIRA; BERBEL, 2006).

Trabalhar a metodologia da problematizagao é um desafio para um novo olhar
em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, podendo haver dificuldades
na compreensao de romper com o repasse tradicional. A metodologia da proble-
matizacdo estimula questionamentos, ddvidas, criticas e perguntas inesperadas,
resultados incertos, e uma dindmica da aula com organizagao do espago e utili-
zagao de recursos diferenciados da metodologia tradicional.

Para conceituar a metodologia da problematizacao, Berbel (1998) descre-
veu-a como um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou ativida-
des intencionalmente selecionados e organizados em cada etapa, em que o
professor, de acordo com a natureza do problema em estudo e as condigoes
gerais dos participantes, ira elaborar o seu método de trabalho. No campo
da Satde, esse modelo de ensino-aprendizagem tem-se mostrado eficaz nas
competéncias dos estudantes (TIBA, 2006). Nesse caso, o propdsito maior
é o de preparar o estudante para tomar consciéncia de seu mundo e atuar
para transforma-lo, sempre para melhor, para uma sociedade que permita
uma vida digna para o préprio homem (BERBEL, 1998). O que se pretende
é problematizar a forma como o saber escolar e o saber popular se estabele-
cem nas questdes relativas a satde (PEREGRINO, 2000).

O problema deve oferecer aos estudantes motivacdo e possibilidades de le-
vantar hipéteses e questdes de aprendizagem sobre conceitos, e o estudante
fara isso individualmente (AQUILANTE, 2011). E preciso preservar lugares que
despertem a curiosidade adormecida e as faca crescer, para se contraporem
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ao que ja esta posto, garantindo o avango do conhecimento (DINIZ; CUER-
RA, 2000). Cabe aos docentes ir além desses conhecimentos, embora se re-
conhega que o saber popular merece respeito e torna-se o ponto de partida
para o conhecimento que se vai adquirir. Diante desta evidéncia, buscou-se
investigar a aplicagdo de duas metodologias de ensino no curso Técnico em
Enfermagem, com as abordagens tradicional e problematizadora.

Método

Trata-se de um estudo exploratério cuja coleta de dados ocorreu nas dependén-
cias do Senac na cidade de Rio Verde, localizada na regiao Sudoeste do estado
de Coids. A populagdo do estudo foi composta por 54 estudantes cursando o
terceiro médulo do curso Técnico em Enfermagem, os quais ja contam com a
formacao de Auxiliar de Enfermagem. A disciplina de Tratamento Oncoldgico,
utilizada para o desenvolvimento das metodologias, é componente curricular do
terceiro médulo e tem sido ao longo dos anos oferecida por meio de aulas te-
dricas expositivas. Os instrumentos de pesquisa utilizados para coleta de dados
passaram por pré-analise feita por 22 avaliadores, dos quais 72% sao professores
enfermeiros e os demais sao professores de diferentes dreas profissionais. Dos 22
professores que analisaram previamente os instrumentos de pesquisa, 27,3% sao
mestres, 13,6% mestrandos e 59% especialistas. Cem por cento dos professores
que analisaram os instrumentos de pesquisa atuam como docentes no ensino
profissional do ensino pés-médio na drea da Satde.

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: 1. Um roteiro de obser-
vagao diaria para duas professoras externas; 2. Cinco escalas de valores de zero a
dez para cada observadora, contendo cada escala um dos seguintes itens: senso
critico, participagdo, aproveitamento dos contetidos, nivel de satisfagdo e facili-
dade de aprendizagem; 3. Um questionario andnimo para obter a percepgao
que os estudantes tiveram em relagdo as metodologias utilizadas, o qual contém
11 perguntas fechadas e semiabertas a respeito das experiéncias vividas pelos alu-
nos; 4. Uma avaliacdo formal (prova) para analisar o aprendizado. Esses itens fo-
ram baseados nos quatro pilares da educagao informados pela Organizacao das
Nagbes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (SILVA, 2008).

A aplicagdo das metodologias consistiu em 12 aulas para cada turma dentro da
temdtica Cancer, ministradas sempre pela mesma professora (a pesquisadora), e
as duas turmas experimentaram as duas metodologias de ensino. As aulas, tanto
no periodo matutino quanto no noturno, tiveram duragao de trés horas com um
intervalo de 15 minutos. Para as aulas que utilizaram a metodologia tradicional,
os recursos diddticos foram aparelho datashow com computador e quadro bran-
co com pincel atdmico. Nessa modalidade, a professora ministrou os contetidos
contidos no plano de ensino em aula expositiva com espago para questionamen-
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to dos alunos. Ao final das aulas, a professora propos exercicios que encaminha-
ram os alunos para reflexdes e discussdes sobre a significacdo e a aprendizagem.

Ja na metodologia problematizadora, foram utilizados os mesmos recursos didati-
cos da metodologia tradicional, porém acrescidos de aparelho de DVD, aparelho
de som, revistas, artigos cientificos, cartazes, cola colorida, cola, lapis para colorir,
filmes de ficcao e documentarios. Nessa modalidade, os estudantes foram enca-
minhados para o laboratério de informatica, a biblioteca e o sagudo da Institui-
¢do. Durante as aulas com a metodologia da problematizagdo, foi apresentado
aos estudantes um determinado problema e solicitada a busca pela solugdo. Os
estudantes foram orientados a propor hipéteses, analisarem os dados fornecidos
e realizar a tomada de decisdo.

Resultados e discussao

Dos 54 estudantes elegiveis, 53 (98,15%) aceitaram participar da pesquisa.
Os resultados acerca das percepgoes dos estudantes relativas ao questiona-
rio autoaplicével estao apresentados nas tabelas 1 e 2 e nos graficos de 1 a
3. Entre as categorias Nivel de exigéncia, Participagao do aluno, Aproveita-
mento do conteldo e Satisfagdo do aluno, as metodologias apresentaram di-
ferenca apenas no quesito Estimulo & participagdo dos alunos (p=<0,024),
considerando o nivel de significancia de 0,05.

Tabela 1

Percepcao dos estudantes do curso Técnico em Enfermagem sobre a impor-
tancia das metodologias expositiva e da problematizagdo quanto ao nivel de
exigéncia, participagdo do aluno, aproveitamento do contelido e satisfagao
do aluno — Senac em Rio Verde, 2014. N=53

Muito grande/grande 33 (62,3) 39 (73,6) 0,856
Nivel de exigéncia

Médio/pequeno 20 (37,7) 14 (26,4)

Estimulou a partici- Muito grande/grande 22 (41,5) 34 (64,2) 0,024

pacao do aluno

Razoavel 31(58,5) 19 (35,8)

Aproveitamento de Muito grande/grande 39 (73,6) 45 (84,9) 0,605
contetido Razoavel 14 (26,4) 8 (15,1)

Muito satisfeito/satisfeito 41(77,4) 48 (90,6) 0,775

Satisfagao do aluno Parcialmente satisfeito/

insatisfeito 121(22,6) 5(9,4)

*Teste do Qui-quadrado. P = 0,05.
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Tabela 2

Percepgao dos estudantes do curso Técnico em Enfermagem sobre a eficacia das
metodologias expositiva e da problematizagdo quanto a interesse, senso critico e
dificuldades em relagdo ao método — SENAC em Rio Verde, 2014. N=53

Estimulou o

interesse e 17620 31089 ’
EstlmuIQL_l o 8 (15,1) 23 (43,4) 21(39,6) 0
senso critico
Dificuldades 9(17,0) 6(11,3) 1(1,9) 36 (67,9)

com o método

Gréfico 1

Percepcao dos estudantes do curso Técnico em Enfermagem sobre qual
metodologia estimulou o interesse pelos contetidos — Senac em Rio Verde,
2014. N=53

585
N 321
- T oAtz ko o

METOOO QUE ESTIMULCY & INTERESSE PELOS TEMAS

Grafico 2

Percepcao dos estudantes do curso Técnico em Enfermagem sobre qual meto-
dologia estimulou o senso critico pelos contetidos — SENAC em Rio Verde, 2014.
N=53
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Grafico 3

Percepgao dos estudantes do curso Técnico em Enfermagem sobre o nivel
de dificuldade apresentado pelas metodologias tradicional e da problemati-
zagao — SENAC em Rio Verde, 2014. N=53

Embora a literatura demonstre um melhor desempenho da metodologia
da problematizagdo nos aspectos analisados (ABREU; LOUREIRO, 2007;
BERBEL, 2011; MENDES et al., 2012; SOBRAL; CAMPOS, 2011), isso nio
foi confirmado pelo presente estudo. A satisfagdo do aluno ndo apresentou
diferenca entre as metodologias utilizadas, isso pode ter sido influenciado pela
percepcao dos mesmos com relagdo aos outros itens, como Aproveitamento
de contetido e Nivel de exigéncia, embora ndo haja diferengas estatisticas,
haveria predominancia da metodologia problematizadora.

Esse atributo da Satisfagdo pode também estar sofrendo influéncia de as-
pectos apresentados no Gréfico 1, em que mais da metade (58,5%) afirmam
ter igual estimulo ao interesse pelos contelidos em ambas as metodologias,
embora 32,10% tenham afirmado que a metodologia problematizadora esti-
mule mais o seu interesse, contrapondo-se aos que preferem a metodologia
tradicional (apenas 9,4%).

Mais de 67% dos estudantes (Grafico 3) relatam nao ter dificuldades em
nenhuma das duas metodologias, o que também pode ser comprovado
em relagdo a avaliacdo escrita, na Tabela 3, que demonstra nao existir dife-
renca estatisticamente significante entre as duas metodologias no processo
avaliativo. Apesar de serem trabalhadas as duas metodologias, tradicional e
da problematizagdo, a escolha da forma de avaliar foi pelo método formal
(prova escrita), o que pode ter interferido nos resultados do processo ava-
liativo. Sugere-se, em estudos futuros, a aplicacdo de métodos de avaliacao
diferenciados para aferir as metodologias de ensino que utilizem o método
tradicional e as metodologias ativas.
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Um ndmero consideravel dos estudantes (43,4%) considera que a metodo-
logia da problematizagdo provoca maior estimulo ao senso critico (Gréfico
2), o que pode leva-los a uma capacidade de analisar e discutir os problemas
propostos em sala, expondo suas opinides e discutindo opinides alheias.
Nesse mesmo grafico, vé-se que 39,6% dos alunos consideraram que ambas
as metodologias estimulam o senso critico, o que leva a crer que uma aula
tradicional bem elaborada e aplicada com espagos para perguntas, questio-
namentos e discussdes pode estimular o estudante a desenvolver uma visao
critica e coerente, com clareza na elaboragdo do pensamento e visao dife-
renciada na forma de desenvolver o cuidado de enfermagem nos servigos
de Satde. No entanto, ndo se pode desconsiderar que, comparando as duas
metodologias no quesito “senso critico”, nao apresentaram diferengas que
fossem estatisticamente significativas.

O resultado referente a Tabela 1 pode também estar relacionado ao tama-
nho da amostra e ao instrumento empregado. A utilizagdo de outros ins-
trumentos de andlise e uma amostra maior de estudantes podem produzir
resultados diferentes, visto que na literatura os dois métodos apresentam-
-se diferentes em diversos aspectos (ANASTASIOU, 2009; LUCKESI, 2011;
VASCONCELLOS; OLIVEIRA; BERBEL, 2006). A observacao realizada pelas
pesquisadoras foi analisada utilizando-se dos ntcleos de sentido ja pré-esta-
belecidos pelo instrumento de pesquisa (participagdo, senso critico, aprovei-
tamento, nivel de satisfacao e facilidade de aprendizagem).

Sobre as categorias senso critico, aproveitamento, nivel de satisfacio e
facilidade de aprendizagem, as observadoras, na maioria das vezes, também
notaram que grande parte dos autores discute e afirma sobre esses aspectos
(ABREU; LOUREIRO, 2007; BERBEL, 2011; DUARTE; BARBOZA, 2007;
CECCIM; FEUERWERKER, 2004; CYRINO; PEREIRA, 2004; TACLA; BERBEL,
2000). Como exemplifica a fala da Observadora 1 sobre a metodologia: “A
discussao em grupo acaba favorecendo o pensar, pois quando
algum membro fala, todos se manifestam com seu ponto de
O estudante vista, concordando ou discordando [...]".
questiona a
utiliza géo das Em relagdo a participagao, na perspectiva das observadoras ex-
metodolog jas de  ternas, confirma-se o resultado da presente pesquisa apresenta-
ensino do na analise quantitativa obtida com os dados do questiondrio
autoaplicavel aos estudantes (Tabela 1). A literatura também
corrobora essa proposicdo (BERBEL, 1998; BURGATTI et al.,
2013; BORDENAVE; PEREIRA, 1993; VIEIRA, 2014). Ambas
concordam que “em atividade de grupo o aluno é levado a pensar no tema
pela circunstancia da dindmica”, ou seja, é necessario pensar para produzir
algo, dessa forma ha melhor aproveitamento do tema discutido.

B. Tec. Senac, Rio de Janeiro, v. 41, n. 2, p. 30-48, mai./ago. 2015.




40

No comparativo entre as metodologias, as observadoras fizeram as seguintes
constatagdes sobre o comportamento dos alunos submetidos a metodologia
tradicional: “A participacdo na aula fica sempre a cargo dos mesmos sujeitos
que interagem com o professor, ou seja, ha participagao daqueles que tém
maior facilidade em se comunicar, e os demais apenas ouvem. A participa-
¢do nao é homogénea”; “Os mais timidos ficam quietos e s6 copiam”; “Na
metodologia tradicional expositiva percebo a facilidade que o aluno tem em
se dispersar”.

Ja sobre quando os estudantes sao abordados pela metodologia problema-
tizadora, as observadoras expressam seus diagnésticos da seguinte forma:
“Com o desenvolver da atividade, mesmo aqueles que estavam mais dis-
persos acabaram se envolvendo, ou seja, serviu de estimulo perceberem
os demais membros do grupo participando”; “Aqueles que nunca emitem
comentarios em aulas de metodologia tradicional expositiva agora expres-
sam suas opinides, pois o professor solicita a participagdo daqueles que es-
tao silenciosos”; “Quando os grupos s&o menores facilitam o envolvimento
daqueles mais timidos e as discussoes ficam bastante acaloradas”. Por outro
lado, elas também constatam: “Percebo resisténcia na turma, com reclama-
goes por terem de mudar seu ambiente, da sala de aula para o laboratério
de informatica”, ou ainda:

Alguns chegam a reclamar, mas quando estdo no laboratério e
sdo solicitados a pesquisarem nos bancos de dados do Minis-
tério da Sadde, penetram na atividade, se envolvem, buscam
informagoes e fazem anotagdes em seus cadernos, participam
ativamente durante as explicagdes do professor e fazem ex-
posicdo de exemplos e situagdes vividas (sobre a metodologia
problematizadora).

Ao mesmo tempo em que o estudante questiona a utilizagdo das metodolo-
gias de ensino, percebe-se que este, ao final, gosta da mudanga, o diferente
torna-se atrativo. No artigo de Baroni, Vianna e Coelho (2011), “Metodologias
inovadoras na formacao de nivel médio em salde”, em que é pesquisada a
proposta metodolégica tendo como referéncia o instrumento de avaliagao,
confirma-se este achado ao escrever que “para ensinar é necessario que exista
a convicgdo de que a mudanga é possivel, e esse fato ficou visivel nos relatos
dos alunos” (BARONI; VIANNA; COELHO, 2011, p. 604).

Quanto ao senso critico, no relato dos observadores, sugere-se que a utiliza-
cdo de uma metodologia ativa, apoiada por um material didatico adequado,
motiva o ensino-aprendizagem e aproxima o aluno da realidade vivida em
seus servigos de Salde. Costa et al.(2008) em uma pesquisa com alunos do
curso Técnico em Enfermagem do Projeto de Profissionalizagdo dos Traba-
lhadores da Area de Enfermagem (Profae), no Ceard, trazem semelhante re-
sultado aos encontrados no presente estudo e reforgam a importancia desse
tipo de estratégia educacional na formacao técnica. Sobre a metodologia
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problematizadora, as observadoras afirmam que “Os estudantes acham mais
facil trabalhar em grupo e entendem melhor os termos técnicos utilizados
dessa forma”; “Alguns alunos mais timidos sentem dificuldade em falar ou ler
em voz alta e quando sdo solicitados a ler, fazem jogo de perguntas aleatérias
uns com os outros”. E também:

Alguns chegam a reclamar, mas quando estao no laboratério e
sdo solicitados a pesquisarem nos bancos de dados do Minis-
tério da Sadde, penetram na atividade, se envolvem, buscam
informagoes e fazem anotagdes em seus cadernos, participam
ativamente durante as explicagdes do professor e fazem ex-
posigao de exemplos e situagoes vividas (sobre a metodologia
problematizadora).

A discussao em grupo acaba favorecendo o pensar, pois quan-
do algum membro fala, todos se manifestam com seu ponto
de vista, concordando ou discordando. No final da discussao,
manifestam os conceitos que elaboraram durante a dinami-
ca. Alguns expressam que gostam da metodologia, que con-
seguem aprender o contetdo, gostam porque pensam mais,
veem o grupo todo participando (sobre a metodologia proble-
matizadora).

Para o item aproveitamento dos contetidos, percebeu-se que: “Os estudan-
tes tém uma preocupagao em copiar o contetido dos slides e se dispersarem
ao mesmo tempo com conversas paralelas durante as aulas de metodologia
tradicional expositiva” e durante as aulas, “os alunos mais falantes e mais
euféricos estdo sempre prestando atengdo, ao passo que aqueles alunos si-
lenciosos ndo esbocam nenhuma reagdo, permanecendo sempre sérios e
apenas copiam”.

Em um comparativo entre as duas metodologias em questao, sobre a meto-
dologia problematizadora verifica-se que “Analisando o aproveitamento de
contetido, os estudantes verbalizaram por diversas vezes que aprenderam
novos conceitos que ndo conheciam”. Ao ter que ler, o “aluno faz sua sin-
tese sobre o assunto estudado e ao desenvolver essas agdes demonstra que
assimila bem o contetido” e “Em uma avaliagdo oral feita pela professora ao
final da aula, 80% dos alunos responderam as indagagbes. O aproveitamen-
to da turma em relagdo a essa atividade foi muito bom”. Ja na metodologia
tradicional: “Primeiramente, os alunos ndo tém sequer conhecimento das
metodologias propostas, eles perdem muito tempo copiando contetido do
quadro dos slides, da fala dos grupos e da professora”.

O nivel de satisfagao possibilitou as observadoras perceberem que: “Os alu-
nos estiveram envolvidos na atividade, demonstrando entusiasmo ao fazer as
conclusdes”; “A atividade despertou o interesse da turma”; “Os estudantes
expressam satisfacdo e dizem que ‘assim’ a aula passa mais rapidamente e
a compreensao é muito maior”; “A satisfagdo é espontanea demonstrando
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qual foi o aprendizado. Ele verbaliza que gostou”; “Na metodologia da pro-
blematizagdo, um aspecto importante deve ser apontado: também houve
insatisfagdo, ja que alguns alunos se queixam do barulho ‘quando alguns
colegas falam ao mesmo tempo’, alegando perderem a concentragao”. Per-
cebe-se, entdo, que ao ser indagado acerca de seu nivel de satisfagdo em re-
lacao as metodologias, o aluno opta pela metodologia da problematizacao.
Porém, durante as aulas, muitos reclamam da atividade proposta, principal-
mente se tém de mudar de grupo ou de ambiente.

Em relacdo a dificuldade diante dos métodos, as observadoras menciona-
ram, sobre a metodologia problematizadora, que: “A dificuldade foi inicial
quando o aluno teve que se integrar aos diferentes grupos e se envolver e
participar”; “Alguns alunos demoram a se interessar pela atividade, mas no
final participam e se envolvem nas discussoes”; “A dificuldade inicial é ven-
cida posteriormente” e “Segundo os alunos, o professor os forga a prestar
atengdo e a entender o porqué de aprender os conceitos e assuntos abor-
dados”.

Consideracoes finais

Conclui-se neste estudo com alunos do curso Técnico em Enfermagem do
Senac em Rio Verde/GO que o aprendizado ocorre semelhantemente em
ambas as metodologias. Na percepgao dos estudantes, as duas metodologias
sao similares, com excecao do quesito Participacdo, que também se destaca
entre as observadoras externas. Na percepgao das observadoras, a metodo-
logia problematizadora se sobrepée a metodologia tradicional. Assim, todas
essas consideragbes sao importantes para o processo de transformacao, a
fim de que se alcancem as mudangas preconizadas pela DCN e pelo Projeto
Pedagégico do Senac.

Os resultados deste estudo foram encaminhados a Supervisao Pedagoégica
do Senac, por meio de um relatério, buscando dar subsidios a futuras de-
cisdes em relagdo a parceria no ensino. Pelo fato de que, no Senac, a pre-
dominéancia de ensino se da na metodologia tradicional, foi proposto um
curso de capacitagdo/formacdo em metodologia da problematizacdo para a
Unidade Senac em Rio Verde.

Acrescenta-se aqui a possibilidade de essas experiéncias ndo se restringi-
rem apenas ao ambito do Senac em Rio Verde. Este estudo também pode
somar-se a outros desenvolvidos em realidades de ensino diversas, a fim de
que se venha a saber como ocorre a utilizagdo das metodologias de ensino
nos cursos técnicos profissionalizantes de dreas que nao a Enfermagem. E,
dessa forma, também visa a permitir o intercimbio de experiéncias, sejam
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elas positivas, sejam negativas, o que proporcionara melhorias para o ensino
técnico profissionalizante.

Sugere-se a realizagdo de outros estudos envolvendo outros atores que par-
ticipam da formagao, como os estudantes, gestores e profissionais de ensino
po6s-médio técnico profissionalizante. Recomendam-se, também, estudos
que investiguem as modificagdes, ao longo do tempo, na didatica docente.
Os alunos que participaram desse estudo sugeriram que o trabalho de mes-
trado o qual deu origem a este artigo seja utilizado para embasar mudangas
na formacao do Técnico em Enfermagem.
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